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Анотація 
Освітній процес і його складові зазнають сьогодні суттєвих змін. Це відбу-

вається у зв'язку з: удосконаленням методик викладання; зростанням об'єму 
матеріалів, які повинен засвоїти здобувач освіти; зміною форм та практич-
ною орієнтацією навчання, тощо. Тому особливого значення набуває і потреба 
зміни системи оцінювання знань та вмінь студентів.

Метою роботи було проаналізувати існуючу систему оцінювання знань 
та вмінь здобувачів медичної освіти на всіх етапах навчання, розробити та 
запропонувати диференційоване оцінювання різних складових освітнього про-
цесу. Проведений аналіз показав, що зміст структури об’єктного структуро-
ваного клінічного іспиту (ОСКІ) за компетентностями та їх складовими пови-
нен бути різним для станцій зі стандартизованим пацієнтом та станцій, де 
використовуються манекени. 

Тому, при вивченні дисциплін, що входять до структури ОСКІ, на кожному 
практичному занятті повинні оцінюватись різні види роботи здобувачів вищої 
освіти шляхом усного опитування, тестового контролю, контролю практич-
них навичок (технік виконання та інтерпретації отриманих даних), оцінюван-
ня роботи з віртуальним пацієнтом на платформі Сasus тощо. 

Оцінювання модульного контролю також повинно бути структурованим, 
зокрема при вирішенні ситуаційних задач окремо оцінюються: вміння постави-
ти діагноз, інтерпретація даних лабораторних та інструментальних методів 
дослідження, розробка тактики ведення пацієнта та лікування, визначення ме-
тодів профілактики захворювання.

Розробка об'єктивного диференційованого оцінювання складових освіт-
нього процесу дає можливість викладачу: проаналізувати рівень підготовки 
здобувачів освіти, виявити складний для засвоєння навчальний матеріал, вне-
сти корективи в структуру заняття та методику його проведення тощо.

Отже, систему оцінювання практичного заняття, модульного контролю 
та ОСКІ потрібно удосконалити, диференціювати та уніфікувати не тільки на 
рівні медичного ЗВО, а й на державному рівні.
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Abstract 
The educational process and its components are undergoing significant changes 

today. This is due to the improvement of teaching methods, the increase in the vol-
ume of materials that students must master, the change in forms and the practical 
orientation of training, and so forth. In turn, the change in the system for assessing 
the knowledge and skills of students, particularly those in medical specialties, is also 
gaining particular importance.

The objective of the work was to analyze the existing system for assessing the 
knowledge and skills of medical students at all stages of their education, to develop 
and propose a differentiated assessment of various components of the educational 
process. The conducted analysis showed that the content of the Objective Structured 
Clinical Examination (OSCE) structure based on competencies and their components 
should be different for stations with a standardized patient and stations using mani-
kins.

Therefore, when studying the disciplines included in the OSCE structure, various 
types of student work should be assessed at each practical class through oral question-
ing, test control, practical skills control (technique of execution and interpretation of 
obtained data), evaluation of work with a virtual patient on the Casus platform, etc.

The assessment of modular control should also be structured, particularly when 
solving situational tasks, where the following are assessed separately: the ability to 
make a diagnosis, the interpretation of data from laboratory and instrumental meth-
ods of investigation, the development of patient management tactics and treatment, 
and the determination of disease prevention methods.

The development of an objective differentiated assessment of the components 
of the educational process allows the teacher to: analyze the level of student prepa-
ration, identify learning material that is difficult to master, make adjustments to the 
structure of the class and the methodology of its conduct, etc.

Hence, the system for assessing practical classes, modular control, and the OSCE 
needs to be improved, differentiated, and unified not only at the level of a medical 
higher education institution but also at the state level.

Перелік скорочень:
ОСКІ, OSCE - об'єктивний структурований клінічний іспит, Objective Structured 

Clinical Examination
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МОН - Міністерство освіти і науки
ЗВО - заклад вищої освіти  
ТК - тестовий контроль
ПН - практичні навички
Т - техніка виконання
І -  інтерпретація отриманих даних
ВП - віртуальний пацієнт
УО - усне опитування
ДГ - ділова гра
СЗ - ситуаційна задача
ЗО - загальна оцінка

Вступ 
Освітній процес і його складові по-

стійно зазнають суттєвих змін. Це від-
бувається у зв'язку: з удосконаленням 
методик викладання, зростанням об'єму 
матеріалів, які повинен засвоїти здобу-
вач освіти, зміною форм та практичною 
орієнтацією навчання тощо [1, 2]. Сво-
єю чергою, особливого значення набуває 
зміна системи оцінювання знань та вмінь 
здобувачів освіти [3-5].

Що таке «оцінка»? Поняття «оцінка 
знань і навичок» використовується для 
аналізу того, наскільки ефективно вико-
нується та чи інша дія. У медичній освіті 
«контроль знань» - це наскільки добре за-
своюється матеріал, що викладається [6].

Якщо оцінка проведена правильно, 

то вона може слугувати для: 
-	 визначення чи були досягнуті 

завдання навчання; 
-	 допомоги у навчанні здобувача ме-

дичної освіти; 
-	 сертифікації або судження про 

компетентність; 
-	 розробки та оцінки навчальних 

програм; 
-	 кращого розуміння освітнього про-

цесу; 
-	 складання уявлення про майбутню 

роботу випускників тощо [7].
Система оцінювання відіграє важли-

ву роль при проведенні іспиту, модульно-
го контролю, практичного заняття.

         Мета і завдання дослідження
Проаналізувати існуючу систему оцінювання знань та вмінь здобувачів медичної 

освіти в Україні, зокрема проведення ОСКІ.

Основна частина
На даний час у світі система оціню-

вання при проведенні ОСКІ є усталеною. 
Система оцінювання ОСКІ, у порівнян-
ні з іншими, забезпечує: достовірність, 
справедливість, відсутність дискриміна-
ції в оцінюванні, гнучкість [8].

Достовірність – це ступінь, у якому 
зміст тесту дозволяє оцінити вміння, яки-
ми оволоділи студенти та/або які підля-
гають оцінці. У порівнянні з традиційним 
підходом до клінічних іспитів, ОСКІ за-
безпечує більш достовірну оцінку клініч-

ної компетентності.
Справедливість оцінювання – це ха-

рактеристика методу оцінювання, що де-
монструє відсутність стороннього впливу 
на результат та дискримінації студентів, 
що підлягають оцінці. Для забезпечення 
справедливості іспиту необхідно жорстко 
дотримуватися встановлених правил і 
стандартів.

Справедливість ОСКІ забезпечується 
наступними факторами: 

-	 всі студенти, що проходять іспит, 

https://science.bsmu.edu.ua/
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виконують однаковий набір завдань; 
-	 кожний студент оцінюється знач-

ною кількістю екзаменаторів з викорис-
танням заздалегідь узгоджених чек-ли-
стів і шкал оцінки; 

-	 використовуються симулятори і 
тренажери з об’єктивною комп’ютерною 
або електронною оцінкою правильності 
виконання процедур; 

-	 стандартизовані пацієнти відібра-
ні за статтю, віком у відповідності до 
завдання, спілкуються з усіма студента-
ми за чітким алгоритмом; 

-	 зміст іспиту відповідає навчальним 
планам і очікуваним результатам нав-
чання та професійним стандартам [9]. 

Гнучкість ОСКІ як методу оцінки доз-
воляє широко використовувати його за 
різними дисциплінами і на різних ета-
пах медичної освіти [10]. Дотримуючись 
загальних принципів методу, можна ши-
роко варіювати: кількістю і часом про-
ходження станцій; тривалістю іспиту; ви-
користанням тренажерів, симуляторів, 
стандартизованих пацієнтів для оцінки 
різних компетентностей; форматом за-
вдань і очікуваних від студентів відпові-
дей; залученням екзаменаторів; форма-

том зворотного зв’язку тощо.
Оцінювання на станціях ОСКІ різ-

нопланове [11]. Це може бути: візуальне 
оцінювання (потребує відеоконтролю), 
аудіооцінювання (потребує аудіоконтро-
лю), комп'ютерне оцінювання, письмове 
оцінювання. 

Оцінка комунікативних навичок на 
даний час набуває особливого значення 
[12]. На даному етапі розвитку суспіль-
ства та технологій комунікаційні пробле-
ми у молоді зростають, виникають серйоз-
ні труднощі як у побутовому спілкуванні, 
так і у професійній сфері: комунікативні 
навички, тактильні, вербальні, емоційні, 
зорові в повній мірі відсутні майже у по-
ловини молоді, що навчається. При робо-
ті з пацієнтом не висловлюється зацікав-
леність у спілкуванні, студенти зазвичай 
емоційно інертні. Візуальний контакт з 
хворим практично відсутній, паралель-
но зі спілкуванням молодим фахівцем 
заповнюється медична документація (у 
паперовому та електронному форматах) 
тощо [13]. 

Етичні аспекти поведінки майбутньо-
го лікаря в сучасній системі освіти теж 
заслуговують особливої уваги. У структу-

Таблиця 1
Колізії «матриці компетентностей»

Назва станції Складові компетентностей, що виносяться на ОСП(К)І з 
розподілом часток (у балах)
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Станція 9 «Діагностика та 
ведення фізіологічної вагіт-
ності

1 1 0,5 1 1,5 1 6

Станція 10 «Невідкладні 
стани в акушерстві та гіне-
кології (стандартизований 
пацієнт)»

1,5 2 0,5 0,75 0,75 0,5 6
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рі матриці компетентностей вони склада-
ють 5%, і оцінюються лише на станціях, 
де є стандартизований пацієнт. На нашу 
думку це є не вірно. При роботі з мане-
кеном моделюються ситуації роботи ліка-
ря з важкохворими та реанімаційними 
пацієнтами, проте манекени не можуть 
вступити в контакт. А при роботі з цією 
категорією пацієнтів, особливого значен-
ня набуває медична етика і деонтологія 
лікаря [14]. 

При розгляді матриці компетентно-
стей ми також бачимо певні колізії. (Та-
блиця 1). Комунікативні навички в ма-
триці, яка використовується в БДМУ на 
станціях зі стандартизованим пацієнтом, 
складають 1,5 бали - 25%, комунікатив-
ні навички + збір анамнезі становить 3,5 
бали (60%), діагностика + тактика веден-
ня лікування 2 бали – 30%.  Слід зазна-
чити, що МОН рекомендовано 10% для 
комунікативних навичок та 45 % для 
діагностики і тактики ведення лікуван-
ня. Ця колізія відбулася у зв’язку з різ-
ною кількістю навичок, які виконують на 
станціях зі стандартизованим пацієнтом 
та станціях, де студенти працюють з ма-
некенами і тренажерами

За цим слідує суб'єктивний висновок, 

що, зміст структури ОСКІ за компетент-
ностями та їх складовими повинен бути 
різним для станцій зі стандартизованим 
пацієнтом та станцій, де використову-
ються манекени. 

Зміна системи оцінювання на ОСКІ 
потребує і оптимізації оцінювання на мо-
дульному контролі та практичних занят-
тях. Структура заняття, методика його 
проведення, зміст вимагають сьогодні 
диференційованого оцінювання різних 
складових освітнього процесу. Це і оціню-
вання: історії хвороби і досліджень, на-
вичок спілкування з пацієнтом, глибини 
знань, диференціації діагнозу, плану лі-
кування і клінічної оцінки, здатності до-
кументувати отримані результати. Також 
кожна тема практичного заняття вима-
гає уніфікованого підходу до оцінювання 
як роботи на тренажерах і симуляторах, 
так і роботи зі стандартизованим пацієн-
том, вирішення ситуаційних задач, тощо.

Тому на кафедрі акушерства, гінеко-
логії та перинатології БДМУ оптимізована 
система оцінювання набутих здобувача-
ми вищої медичної освіти компетентно-
стей. (Таблиця 2). 

З даних Таблиці 2 видно, що на кож-
ній темі практичного заняття оцінюються 

Таблиця 2 
Ключові складові формування підсумкової оцінки здобувачів вищої медичної освіти 5 курсу 

Модуль 3. Патологічний перебіг вагітності, пологів та післяпологового періоду.

Дати занять
Теми занять Ранні гестози. Гіпертен-

зивні розлади при ва-
гітності. Прееклампсія.  

Еклампсія

Невинош. вагітн. Вузь-
кий таз. Аном. полож. та 
передл.плода. Пологи при 
неправ. полож. та таз. пе-

редпл. плода

Аномалії скоротливої ді-
яльності матки. Опера-

тивне акушерство.

№ ПІБ студента ТК ПН 
ММ

УО В П 
casus

ЗО ТК ПН 
ММ

УО В П 
casus

ЗО ТК ПН 
ММ

УО В П 
casus

ЗО

Т. І. Т. І. Т. І.
1
2
Тривалість заняття 

(години)
Підпис викладача

https://science.bsmu.edu.ua/
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різні види роботи здобувачів вищої осві-
ти. Це і тестовий контроль (ТК), і прак-
тичні навички (ПН), і техніка виконання 
(Т), та інтерпретація отриманих даних (І), 
а також усне опитування (УО), робота з 
віртуальним пацієнтом (ВП) на платфор-
мі Сasus, ділова гра (ДГ), вирішення си-
туаційних задач (СЗ), тощо. У подальшо-
му оцінки підсумовують і виставляється 
загальна оцінка (ЗО).

Відомість для оцінювання модульного 
контролю (Таблиця 3) також демонструє 
нам об'єктивність, достовірність, спра-
ведливість оцінювання.

Таблиця 3 відображає те, що при вирі-
шення ситуаційних задач на підсумково-

му модульному контролі, окремо ставить-
ся оцінка за кожне питання до задачі: 1 
- вміння поставити діагноз; 2 - оцінити 
дані лабораторних та інструментальних 
методів дослідження; 3 - розробити так-
тику ведення пацієнта та лікування; 4 - 
визначити методи профілактики захво-
рювання.

Розробка об'єктивного диференційо-
ваного оцінювання складових освітнього 
процесу дає можливість викладачу: про-
аналізувати рівень підготовки здобувачів 
освіти, визначити складний для засвоєн-
ня навчальний матеріал, внести коректи-
ви в структуру заняття та методику його 
проведення тощо.

Висновки 
Отже, систему оцінювання практичного заняття, модульного контролю та ОСКІ 

потрібно удосконалити, диференціювати та уніфікувати не тільки на рівні медичного 
ЗВО, а й на державному рівні.

Конфлікт інтересів відсутній.
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(90 завдань)
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Бали 
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